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Glossaire. 



PREAMBULE 

Le nouveau programme de frangais pour le secondaire s'inscrit dans 
le cadre de la refonte du systeme educatif. L'amelioration qualitative de ce 
dernier doit se realiser par la prise en compte des transformations que connait 
notre pays et celles que connait le monde (mondialisation des echanges 
commerciaux, developpement vertigineux des technologies de 1' information et 
de la communication etc.). Ce constat nous oblige a voir que I'ecole n'est plus, 
pour I'apprenant la seule detentrice des connaissances (I'apprenant pent 
parfois etre « en avance » sur I'enseignant s'il est plus familiarise avec ces 
nouveaux vecteurs de transmission des connaissances) et qu'elle ne pent plus 
fonctionner « en vase clos ». Get etat de fait nous interpelle sur notre 
conception de I'ecole et nous oblige a nous interroger sur nos objectifs et sur 
nos pratiques. 

Dans ce cadre, les nouveaux programmes auront pour visee principale 
r utilisation de I'apprentissage du frangais comme moyen d' education a une 
citoyennete responsable et active des apprenants par le developpement de 
r esprit critique, du jugement, de 1' affirmation de soi. Pour realiser cette 
intention, leur conception a ete guidee par la volonte de permettre aux 
enseignants de : 
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passer d'une logique d'enseignement a une logique 
d'apprentissage , c'est-a-dire d'aller vers des demarches qui font 
de I'apprenant un partenaire actif dans le processus de sa 
formation, demarches qui le meneront progressivement vers 
I'autonomie. II s'agit de mettre en oeuvre des dispositifs qui lui 
permettront « d'apprendre a apprendre» pour que cet 
apprentissage puisse se continuer naturellement apres sa sortie de 



I'ecole. Get apprentissage aura pour but 1' installation de 
competences disciplinaires et de savoir-faire transversaux. 
L' acquisition de ces competences se fera plus aisement si des 
savoirs disciplinaires, particuliers, peuvent etre mis en relation 
dans son esprit c'est-a-dire si les enseignants s'ouvrent a 
I'interdisciplinarite. 

doter les apprenants d'un outil linguistique performant permettant 
le plus de « transactions » possibles par la prise en compte de 
toutes les composantes de la competence de communication car 
r acquisition d'une langue etrangere ne pent pas se realiser 
efficacement si on distingue 1' aspect « utilitaire » de 1' aspect 
« culturel ». Une langue maitrisee est un atout pour la reussite 
professionnelle dans le monde du travail (qui demande de plus en 
plus la connaissance des langues etrangeres) et le moyen le plus 
objectif de connaissance de I'Autre a travers une reflexion 
entretenue sur I'ldentite/ Alterite. 

favoriser T integration des savoirs, savoir-faire, savoir etre par la 
mise en oeuvre de Tapproche par competences . Cette demiere 
permet de ne pas couper les apprenants de leur environnement 
culturel et social par le transfert, a I'exterieur, des habiletes 
acquises a I'ecole. 

developper chez les apprenants des attitudes sociales positives 
comme T esprit de recherche et de cooperation ; de stimuler la 
curiosite, I'envie d'apprendre par la realisation collective de 
projets. Le projet, qui obeit a des intentions pedagogiques, 
constitue le principe organisateur des activites et la manifestation 
des rapports dialectiques entre I'enseignement et 1' apprentissage. 



La 2™^ annee secondaiie est une annee chamiere dans le cycle secondaiie. EUe 
a pour but de lenfoicer les acquis de la 1"^ armee et de preparer les nouvdles 
acquisitions de la 3^"" ^ annee secondaiie. Elle doit done favoriser ren±Ditement 
des conp^jences a mettre en oeuvre pour lealiser I'otgectif d'integiation 
teraiinale du cycle. 

1 - Finalites de renseignement du frangais. 



La finalite de renseignement du frangais ne peut se dissocier des 
finalites d' ensemble du systeme educatif. L'enseignement du frangais doit 
contribuer avec les autres disciplines a : 

• la formation intellectuelle des apprenants pour leur permettre de devenir 
des citoyens responsables, dotes d'une reelle capacite de raisonnement 
et^de sens critique. 

• leur insertion dans la vie sociale et professionnelle. 

S^r un plan plus specifique, l'enseignement du frangais doit permettre : 

• r acquisition d'un outil de communication permettant aux apprenants^ 
d'accederaux savoirs. 

• la sensibilisation aux technologies modemes de la communication. 

• la familiarisation avec d' autres cultures francophones pour comprendre 
les dimensions universelles que chaque culture porte en elle. 

• Touverture sur le monde pour prendre du recul par rapport a son propre 
environnement pour reduire les cloisonnements et installer des attitudes 
de tolerance et de paix. 
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2 - Le cadre theorique 



A - Linguistique de renonciation et approche communicative. 

Les deux premiers cycles de renseignement ont permis d' installer la 
notion de textq. Les apprenants ont ete confrontes, jlans le cycle moyen, pu texte 
considere comme une superstructure dans laquelle 1' exploitation des marques 
intertextuelles explicitees leur permettaient d'integrer ce texte dans la 
classification operee par une typologie et d' inferer alors une visee textuelle.^ 
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Le programme de 2™^ AS comme son predecesseur^ accoide une place 
plus importante a la linguistique de renonciation qui pose comme prealable 
qu'il faut distinguer ce qui est dit (contenu du texte et son intention inforaiative) 
de la presence de I'enonciateur dans son propre discours. Ainsi, ^out discours 
porte la marque de son enonciateur. En interrogeant ces traces d'enonciation, en 
se posant des questions sur : 

• le contexte d'enonciation (lieu, temps de 1' allocution),^ 

• l^es modalites d' inscription du locuteur et de I'allocutaire dans I'objet -^ 
texte,^ 

• Topacite ou la transparence d'un texte,^ 

• le degre d' obj ectivation du discours,^ 

• la focalisation (sur 1' objet le locuteur, 1' allocutaire), 

r information contenue dans un texte sera apprehendee a un autre niveau de 
reflexion qui fera prendre conscience au fur et a mesure a I'apprenant qu'un 
locuteur est determine psychologiquement ideologiquement culturellement 
comme il Test lui-meme ; que le referent dont parle le locuteur n'est pas le reel 
mais un reel filtre par lui ,;que le locuteur adresse toujours son message a un (ou 
des) allocutaire(s) cible(s). 

Cette prise de conscience en amenera une autre : une competence de 
communication n'est pas seulement la conjugaison de deux composantes 
(competence linguistique et competence textuelle). Pour etre acquise, la 
competence de communication doit integrer d'autres competences dont : 

• ]a competence semiotico-semantique ^(les systemes associes au 
linguistique comme la gestuelle, la ponctuation, la graphie. . . ) 

• la competence situationnelle et sociale (connaissance du referent, dont on 
parle, connaissance de I'univers... j 

• la^ competence pragmatique (s^avoir-faire concemant la mise en oeuvre 
d'objets de communication conformes^ aux conditions materielles, 
sociales, psy chologiques. . . ) . 



1 > 1 , 

; ' 1 1 



B - Lecognitivisme 

Les concepts qui^ eclairent la nature des connaissances a transmettre et 
les methodes a utiliser sont a la base de ce programme : 

■ Le conflit cognitif, ne de 1' interaction entre le sujet et le milieu constitue 
le mecanisme responsable des modifications des structures cognitives. 

■ L' elaboration des structures de connaissance est progressive, selon des 
paliers et des stades. 

■ Le desequilibre cognitif chez le sujet se fait non seulement entre le sujet et 
le milieu, mais egalement par la prise de conscience d'un desaccord 
interindividuel. 
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Les difficultes d'un apprentissage se situent d'une part au niveau de la 
stmcturation du savoir et d' autre part au niveau de la demarche 
intellectuelle qui permet d'atteindre ce savoir. 



^Les theories cognitivistes considerent la langue non comme un 
savoir « inerte » mais comme une construction intellectuelle dans laquelle 
I'apprenant doit s'lmpUquer, en mobiUsant toutes ses ressources. 



C - L'approchepar les competences. 

Le programme ne pent plus etre alors base sur la logique d' exposition 
de la langue mais structure sur la base de competences a installer. 

^La competence est la mise en oeuvre d'un ensemble de savoirs, de 
savoir-faire et d' attitudes permettant d' identifier et d'accomplir un certain 
npmbre de taches appartenant a une famille de situations, que ces demieres 
soient disciplinaires ou transversales. Une famille de situations requiert les 
memes capacites ou les memes attitudes, jes memes demarches pour resoudre 
les problemes.^ 

A ce titre le projet qui obeit a une intention pedagogique et qui permet 
r integration des differents domaines (cognitif, socio-affectifj a travers des 
activites pertinentes est le moy en d' apprentissage pdequat. 

3 - Profil de sortie a Tissue de Tenseignement secondaire. 

Les apprenants, au terme du cursus, auront : 

• acquis^ une maitrise suffisante de la langue pour leur permettre de lire et 
de comprendre des messages sociaux ou litteraires ;^ 

• utilise ]a langue dans des situations d' interlocution pour differents buts 
en prenant en compte les contraintes de la vie sociale i 

• exploitq efficacement de la documentation pourja restituer sous forme 
de resumes^ de syntheses de documents^ de compte rendus, de rapports ;^ 

• ajloptqune attitude critique face a I'abondance de 1' information offerte 
par les media i 

• produit des discours ecrits et oraux qui^ porteront la marque de leur 
individualite (que ces discours servent a raconter^ a exposer, a rapporter 
des dires ou a exprimer une prise de position) i 

• apprehendq les codes linguistique et iconique^ pour en apprecier la 
dimension esthetique. 
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Objectif Terminal d' Integration (pour le q^cle) 

Produire un discours ecrit/oral relatif a une situation probleme de la vie 
sociale en respectant les contraintes de la sitiiation de communication ainsi que 
I'enjeu et en s'impliquant nettement (djscours marques par la subjectivite). 

4 - Profil d'entree en 2^"' A.S. 

L'apprenant est capable de : 

■ comprendre et interpreter des textes ecrits en vue de les restituer sous forme 

de resume a 1' intention d'un ou de plusieurs destinataires precis ; 

- produire un texte ecrit/oral sur un des themes choisis pour I'annee en 

respectant la situation de communication et I'enjeu communicatif et en 

mettant en oeuvre un modele etudie. 
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5 - Profil de sortie a Tissue de la deuxieme annee secondaire 

Produire un discours ecrit/oral sur un des themes choisis pour I'annee en 
respectant la situation de communication et I'enjeu communicatif et en 
choisissant le modele le plus adequat par mi les modeles etudies. 



C(Mii)^iences a instaUer en deuxieme annfeseaa¥toire 

A _____ 

Ces competences seront installees grace a la mobilisation des differentes 
ressources :^ capacites (ensemble de savoirs et de savoir-faire^ fruits d'une 
activite intellectuelle stabilisee), objectifs et^ contenus (presents^ dans les 
differents objets d' etude). 

• C omprendre et interpreter des discours oraux en tant que 
recepteur ou en tant qu'interlocuteur. 

• C omprendre et interpreter des discours ecrits pour les restituer 
sous forme de comptes rendus objectifs ou critiques, a 
r intention d'un (des) destinataire(s) precis ou d'exprimer une 
reaction face a ces discours. 
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Produire des messages oraux en situation de monologue ou 
d' interlocution pour donner des informations, pour plaider une 
cause ou la discrediter, ou bien pour raconter des evenements 
reels ou fictifs. 



• Produire un texte en relation avec les objets d' etude et les 
tiiemes choisis, en tenant compte des contraintes liees a la 
situation de communication et a I'enjeu vise. 
6 - Les competences disciplinaires 

Ces competences sont mises en oeuvre grace aux capacites repertoriees dans les 
tableaux suivants (qui empruntent a I'approche onomasiologique* et semasiologique.*). 



A ■ C ompetences de lecture 



a- A I'oral: 



C omprendre et interpreter des discours oraux en tant que recepteur 
ou en tant qu' inter locuteur. 

- Capacites et objectifs d'apprentissaqe a roral 



Capacites 


Objectifs d'apprentissage a I'oral 


Savoir se poatioimer 
entantqu'auditeur 


• Adapter samodalite d'ecoute al'objectif. 


Anticiperlesens 
d'un message 


• Exploiter les informations donnees par le professeur, avant ecoute 
d'un texte, pour emettre des hypotheses sur le contenu du message 
oral, sur la fonction du message (narrative, argumentative... ) 


RetiDuverles 
diff erects mveaux 
d' organisation d'un 
message 


• Distinguer les elements constitutifs de la situation de 
communication. 

• Reperer la structure dominante d'un message oral. 

• RetHDuver les facteurs assurant la cohesion du message oral. 

• Sequentialiser le message pour retrouver les grandes unites de sens. 

• Identifier le champ lexical dominant. 


Elatorerdes 
significations 


• Identifier les informations contenues explicitementdans le message. 

• Reperer les marques de I'enonciation. 

• Interpreter un schema, un tableau ou des donnees statistiques. 

• Interpreter un geste, une intonation, une mimique. 

• Expliquer le rapport entre le linguistique et I'iconique. 

• Distinguer le fictif du vraisemblable, du vrai. 

• Mettre en evidence I'implicite par la connaissance du contexte. 

• Etablir des relations entre les informations pour faire des deductions, 
des predictions. 


Rmgirfaceaun 
discours. 


• Se construire une image du locuteur. 

• Prendre position par rapport au contenu. 

• Decouvrir I'enjeu discursif. 

• Evaluer le degre d'objectivite (ou de subjectivite) et le justifier. 
•Juger du type de rapport que le locuteur entretient avec 
I'auditeur. 



b- A I'ecrit: 

Comprendre et interpreter des discours ecrits pour les restituer sous 
forme de comptes rendus objectifs ou critiques, a 1' intention d'un (des) 
destinataire(s) precis ou d'exprimer une reaction face a ces discours. 

Comprendre c'est se poser en tant que lecteur, etablir des interactions entre un 
discours et ses propres connaissances, que ces connaissances concement le contenu, les 
structures typiques, le lexique, la syntaxe, la pragmatique. C'est ensuite, a partir de 
connaissances generales, elaborer des hypotheses, confirmer ou refuter celles-ci sur la base 
des informations rencontrees dans le texte. C'est faire un aller-retour constant entre les 
differents niveaux de traitement de 1' information (du mot, a la phrase, a I'enonce, au texte, au 
contexte et vice-versa). 

- Capacites et objectifs d'apprentissage a recrit 



C apacites 


Objectifs d'apprentissage a I'ecrit 


Savoir se poatioimer 
en tant que lecteur 


• Definir son objectif de lecture (lire pour resumer, pour le plaisir, 

pour accroitre ses connaissances... ) 

• Adapter sa modalite de lecture a son objectif. (lecture litterale, 
inferentielle, selective... ) 


Antidperlesens 
d'un texte. 


• Exploiter les informations relatives au paratexte eta 1' aire 
scripturale du texte dans son ensemble pour emettre des 
hypotheses sur son contenu et sur sa fonction (argumentative, 
narrative... ) 


Retrouverles 
differents niveaux 
d' organisation d'un 
texte. 


• Distinguer les elements constitutifs de la situation de 
communication. 

• Reperer la structure dominante du texte . 

• Reperer les enonces investis dans la structure dominante. 

• Reperer la pnDgression thematique. 

• RetHDuver les facteurs assurant la cohesion du texte. 

• Sequentialiser le texte pour retrouver les grandes unites de sens. 

• RegnDuper des elements d' information pour construire des 
champs lexicaux. 


Elaborer des 
significations 


• Identifier les informations contenues explicitement dans le texte. 

• Distinguer les informations essentielles des informations 
accessoires. 

• Expliquer les ressemblances ou les differences a plusieurs 
niveaux (emploi des temps, focalisation, diversite des enonces : 
description, enonces au style direct et indirect... ). 

• Expliquer 1' influence des constructions syntaxiques sur le texte. 

• Reperer les marques de I'enonciation. 

• Interpreter un schema, un tableau ou des donnees statistiques. 

• Expliquer le rapport entre le linguistique et I'iconique. 





• Distinguer le fictif du vraisemblable, du vrai. 

• Mettre en evidence 1' implicite par la connaissance du contexte. 

• Etablir des relations entre les informations pour faire des 
deductions, des predictions. 


Reagir face a un 
texte. 


• Se construire une image du scripteur. 

• Prendre position par rapport au contenu. 

• Decouvrirl'enjeu discursif. 

•Justifier la transparence ou I'opacite du texte. 

• Evaluer le degre d'objectivite (ou de subjectivite) et le justifier. 

• Juger du type de rapport que le scripteur entretient avec le 
lecteur. 



B - Competences de production 

a- A I'oral : 

Produire des messages oraux en situation de monologue ou 
d' interlocution pour donner des informations, pour plaider une cause ou la 
discrediter, ou bien pour raconter des evenements reels ou fictifs. 

Les processus de reception et de production d'un discours oral mobilisant la meme 
demarche que pour un texte ecrit, il s'agit ici d' adapter son discours a la situation de 
communication (monologue ou echange). 

- Capacities et oljectifs d' apptentissage a Y oral 



C^iodtes 


Objectifs d'^iprentissage a Feral 


Planifier son 
propos. 


• Definir la finalite du message oral 

• Choisir une pratique discursive (ou respecter la consigne) 

• Activer des connaissances relatives a la situation de communication. 

• Activer des connaissances relatives au domaine de reference dont on doit 
parler. 

• Selectionner les informations necessaires a partir d'une documentation pour 
faire son expose. 

• Se faire une idee de 1' interlocuteur pour selectionner les informations les plus 
pertinentes. 

• Faire un choix enonciatif. 

• Choisir le niveau de langue approprie. 


Organiser son 
piupos. 


• Faire progresser les informations en evitant les repetitions, les contradictions. 

• Arrimer son propos au propos de 1' interlocuteur. 

• Assurer la cohesion du message pour etablir des liens entre les informations. 

• Inserer harmonieusement les enonces narratifs, descriptifs, les enonces au 
style direct et indirect. 

• Utiliser adequatement les supports annexes (TIC). 
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Utiliser la 
langued'une 
fagon 
appropriee 


• Produire des phrases correctes au plan syntaxique. 

• Utiliser le lexique adequat a la thematique, a la finalite de I'oral. 

En situation d' intedocution 

• Etablirle contact avec I'interlocuteur. 

• Maintenir une interaction en posant des questions pournegocier le sens d'un 
mot demanderun complement d' information, demander une explication, 
montrer son interet (« et alors ? » ; « et apres ? »... ). ... /... 

• Manif ester ses reactions par le non verbal, par 1' intonation, par des 
interjections. 

• Prendre en compte les reactions non verbal es de son interlocuteur pour 
ajustersonpnDpos. 

• Respecter le temps de parole. 

• Reform uler les propos de 1' autre pour verifier sa comprehension. 

• Reform uler son propre propos quand c'est necessaire. 

En sitiiation de monolocaie (expose) 

• A nnoncer le theme de son expose et son intention. 

• Adapter le volume de la voix aux conditions materielles de la situation de 
communication. 

• Adapter son propos a son auditoire. 

• Utiliser la syntaxe de I'oral. 

• Utiliser une gestuelle en rapport avec ses pnDpos. 

• Soigner sa prononciation pour eviter des contresens a 1' auditoire. 

• Respecter le schema intonatif de la phrase. 

• Eviter autant que possible de lire ses notes. 


Reviser son 
ecrit 


• Utiliser une grille d'auto evaluation pour detecter ses erreurs a differents 
niveaux. 

• D efinir la nature de 1' erreur : 

- Mauvaise prise en compte du lecteur. 

- Mauvais traitement de 1' information (contenu) 

- Cohesion non assuree. 

- Fautes de syntaxe, d' orthographe... 

- Non respect des contraintes pragmatiques. 

• Mettre en oeuvre une strategie de correction : 

- Mettre en jeu diverses operations (suppression, addition, substitution, 
deplacement). 
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b- A I'ecrit: 

Produire un texte en relation avec les objets d' etude et les themes choias, 
en tenant compte des contraintes liees a la situation de communication et a 
I'enjeuvise. 

Ecrire c'est se poser en tant que producteur d'un message a 1' intention d'un ou de 
lecteurs particuliers. C'est done mobiliser ses savoirs et savoir-faire selon les contraintes 
social es et culturelles de la communication. C'est faire des choix strategiques elabores a des 
niveaux successifs. 

- Capacites et objectifs d'apprentissage a recrit 



C^iodtes 


Objectifs 


Plamfiersa 

production au 

planpragmatique 

etauplandu 

conternL 


• Definir la finalite de 1' ecrit (ou respecter la consigne donnee) 

• Choisir une pratique discursive (ou respecter la consigne) 

• Activer des connaissances relatives a la situation de communication. 

• Activer des connaissances relatives au domaine de reference dont on 
doit parler. 

• Selectionner les informations necessaires a partir d' une documentation. 

• Se faire une idee du lecteur de I'ecrit pour selectionner les informations 
les plus pertinentes. 

• Faire un choix enonciatif. 

• Choisir une pnDgression thematique. 

• Choisir le niveau de langue approprie. 


Oiyardsersa 
productLon 


• Mettre en ceuvre le modele d' organisation suggere par une consigne ou 
le modele d' organisation le plus adequat a la situation de 
communication. 

• Faire pnDgresser les informations en evitant les repetitions, les 
contradictions. 

• Assurer la cohesion du texte par un emploi pertinent des temps et par 
r etablissement de liens entre les informations. 

• Inserer harmonieusement les enonces narratifs, descriptifs, les enonces 
au style direct et indirect. 

• Assurer la presentation (mise en page) selon le type d'ecrit a pnDduire. 


Utiliserlalangue 
d'unefagon 
^Dpropriee. 


• Produire des phrases correctes au plan syntaxique. 

• Utiliser le lexique adequat a la thematique, a la finalite de I'ecrit. 

• Utiliser de maniere adequate les signes de ponctuation pour faciliter la 
lecture de I'ecrit. 


Reviser son ecrit 


• Utiliser une grille d'auto evaluation pour detecter ses erreurs a 
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differents niveaux. 

Definir la nature de Terreur : 

- Mauvaise prise en compte du lecteur. 

- Mauvais traitement de 1' information (contenu) 

- Cohesion nonassuree. 

- Fautes de syntaxe, d'orthographe... 

- Non respect des contraintes pragmatiques. 
Mettre en oeuvre une strategie de correction : 

- Mettre en jeu diverses operations (suppression, addition, 
substitution, deplacement). 



NB. Les capacites se developpant avec le temps et se pretant a un ensemble non 
determine de contenus, les objectifs d'apprentissage recouvrent tout le cursus et englobent les 
differents objets d'etude. Le professeur selectionnera done les objectifs en fonction ; 

• de r objectif assigne a la lecture ou a 1' ecoute, 

• del'objet d'etude, 

• du niveau des apprenants, 

• du support qu' il a choisi. 



7- Competences transversales : 

Les enonces de « competences transversales » ne font reference a aucune 
discipline, a aucun domaine particulier, ils ne portent que sur des demarches 
mentales : 

- resoudre des situations problemes, 

- maitriser des demarches, 

- prendre et traiter de 1' information. 

Une competence disciplinaire doit etre travailler dans les autres disciplines 
pour devenir transversales (exemple : le resume). 

La competence transversale n'est transferable que si les enseignants 
constmisent et proposent en permanence, des situations permettant, dans des 
contextes differents, 1' application des memes traitements cognitifs. 

8- Les contenus: 

Les contenus ont ete selectionnes, et leur progression sur I'annee (et sur le 
cycle) a ete etablie sur la base : 

• De la prise en compte des types d'ancrage enonciatif. 

- Enonciation du discours oral, enonciation « actuelle », manifeste par 
Je/Ici/Maintenant. 

- Enonciation du discours ecrit, celui-ci etant ancre dans une situation 
explicitee par le contexte et dont le referent textuel est 

le Je /Ici/Maintenant 
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Ex : Le reportage. 

- Enonciation du recit enonciation « non actuelle », 11/ Passe simple ou 
passe compose/ Imparfait). 

- Enonciation du discours scientifique qui presente les faits comme vrais 
(Present atemporel). Ex : Le discours objective. 

• Du respect d'une approche de type spiralaire : il s'agit d'arriver 
progressivement a 1' acquisition des formes discursives en transferant des 
savoirs et savoir-faire acquis sur les discours les plus simples aux discours 
les plus complexes. 

• Du croisement entre formes discursives et intentions communicatives. 

• Du passage d'objets d' etude dans lesquels les traces de 1' enonciation sont 
perceptibles a des discours dans lesquels il s'agit de decouvrir 1' instance 
discursive. 

• De la prise en compte des manifestations tant orales qu'ecrites de la 
langue dans les differents supports que I'apprenant peut rencontrer dans 
son environnement extra scolaire (articles de presse, affiches, B.D. ... ) 

• Des possibilites cumulees des objetsd' etude a offrir un echantillon des 
faits de langue (qui sera complete en 3™® As). 



Les contenus sont d'aboid preseotes dans un tableau synoptique puis 
traites de fagon detaillee dans des tableaux relevant de chaque objet d'^de. 

Les techniques d' expression qui doivent faire I'otget d'un apprentissage 
systematique, seront devdoppees dans le guide d' acconqsgnemenL 

Le tableau synoptique montre la progression sur I'annee. II est toutefois 
a noter que le fait po^que ne fera pas I'otget d'un ensdgnement ^Dprentissage 
ramasse (une periode d^jerminee de I'annee scolaire) mais d'un ensdgnement 
distribue (cf. programme de T" AS). 



Le « fait podique » ne constitue pas un otgectif de maitrise mais un 
otgectif d'enrichissemenL Outre la fonction esthdique de ce type de messages a 
laqudle il faudra sensiMiser les ^Dprenants, les diffdents supports (chansons, 
dictons, podnes, images, B.D., calligrammes) peuvent servir a de nombreuses 
activites. (Voir tableau synoptique). 



Les thdnes proposes en 2"^ As aideront I'^Dprenant a apprdiender 
I'histoire de I'humanite a travers les diffdentes dvilisations d les grandes 
realisations scientif iques d technologiques. 
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TABLEAU SYNOPTIQUE 




Pratiques discursives 


Objetsd' etude 


Notions cles 


Techniques 


Thematiques 


et intentions 






d' expression 


(savoirs civilisationnels) 


communicatives 










I/LesdisoQurs 






- la prise de notes a 


I - Les 


1. Exposerpour 
demontreroupour 


• Le discours 
objective 


• La demarche 
scientifique 
-demarche inductive ; 


partir de 1' ecrit ou 
del' oral 


grandes realisations 
scientifiques et 


presenter un fait, une 




* observation 




techniques 


notion, unphenomene 




*hypothese 

* experimentation 
*regleou loi generale 

-demarche deductive : 

* theorem e/postulat 
*raisonnement deduct! 
*resultat (deduction 

logique) 


- le compte rendu 
objectifou critique 


L'aerospatiale 

(la conquete spatiale) 

Lesmediaset 
telecommunications 


2. Dialoguerpour 


• Le discours 


• Les modes 


- les representations 

1 • 




raconter. 


theatral (ne 


d' exposition du recit 


graphiques 






conceme que les 


(representation ou relation 




Lamedecine 




classes de lettres) 


d' evenements portee par les 
paroles) 


-1' expose oral 


II- Voyages et 


3. Argumenterpour 




• La notion d' argument 




explorations a travers 


plaider une cause ou 




(les differents types 




I'histoireuniverselle 


la discredited 


• Leplaidoyeret 
le requisitoire 


d' arguments ; orientes vers 
raison, orientes vers la 
sensibilite) 




L es differentes 
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11/ La relation 






- la fiche de lecture 


civilisations 


d'evenements 


• Lanouvelle 
d' anticipation. 


• La focalisation 
(modes de vision du 






1. Relater pour se 




narrateur) 




L es grands sites du 


representor un 




Noyaux et catalyses 




passe 


monde futur. 






- le dossier 


L e patrimoine 


2. Relater pour 


• Le reportage 




documentaire 


universel 


informer et agir 

surle 

destinataire. 


touristique/Le recit 


discours investis dans le 






de voyages 


reportage (commentaire, 
description, explication, 










information). 










Passage del' image au 










texte et inversement 










(itineraire ou plan) 






Ill/ Exprimer 


Calligrammes 


La connotation et la 


son individualite 


Textes et images 


denotation. 






« le fait 




L' interpretation du 
message 






poetique » 




iconographique 






N.B : a etudier 










duraitV aranee. 











TABLEAUX PAR OBJET D' ETUDE 
Le discours objective 



Niveau discursif 


Niveau textuel 


Niveau phrastique 


• Visee demonstrative 

• Demarches et 
procedes de la 
demonstiation 

• Situation 
d'enonciationdu 
texte demonstratif et 
degre d' implication 
del'enonciateur 

(ce qui montre la difference 
entre objectif et objective) 


• Lesetapesdela 
demonstration travers : 

a- L 'induction : 
experimentation, 
observation, 
description, hypotheses, 
regie generale ou loi. 
b- La deduction : 
postulat, theorem e, 
raisonnement ; resultat 
(CQFD). 

• Syllogismes : 
proposition, premisses 
et lois generales. 

• Lesdeictiquesetle 
systeme anaphorique. 

• Lesconnecteurs 
rethorico- logiques qui 
ponctuent le texte. 

• Les types de 
progression : 

-a theme constant, 
-a theme derive. 


• L e present de verite generale 
et les conditionnels (passe et 
present) employes dans une 
principale avec une 
subordonnee introduite par 
si. 

• L 'hypothese avec les 
expressions lexicalisees ; « si 
nous consider ons que... » ; 

« en admettant que... » 

• La nominalisation (comme 
procede explicatif et 
anaphorique) 

• L' expression lexicale de la 
cause/consequence 

• L es reformulations 
explicatives. 
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• L e champ lexical relatif 
au domaine considere 
(geographie; sociologle, 
philosophie... ) 





Competence transversale a privilegier : 

Restituer 1' information de fagon objective. 

Types de supports : 

Textes didactiques, articles d'encyclopedies, ouvrages traitant de sujets divers 
(histoire, geographie, sociologie etc.) avec une marque litteraire plus prononcee. 



Examples d'activites 


L ettres 


Sciences 


• Identification d' un texte et reperage de ses 
articulations. 

• Identification de la pnDgression thematique adoptee 
dans un texte. 

• Identification des etapes de la demarche inductive 
(observation, description du phenomene, hypotheses, 
regies generales ou lois) ou de la demarche deductive. 

• Completion, d'un texte « demonstratif », par des 
articulateurs logiques et ou chronologiques. 

• Reconstitution d' une experience a partir de schemas, 
diagrammes tableaux etc. 

• Discrimination des faits lies au developpement d'un 
expose selon des criteres pertinents (chnDnologie, 
logique). 

• Etablissement du rapport texte/ representations 
graphiques. 

• Prise denotes ordonnees a partir d'un expose (ecrit 
ou oral) pour en faire un compte rendu. 

• Prise denotes ordonnees a partir d' une experience 
pour en faire un compte rendu. 

• Redaction de petits textes a partir de representations 
graphiques. 

• Elaboration du compte rendu d' une experience 
scientifique pour la presenter a la classe. 

• Elaboration d' un texte a partir d' une etude menee 
sur un theme choisi (recherche realisee en equipe). 


X 
X 
X 

X 

X 

X 
X 
X 


X 
X 
X 

X 
X 
X 
X 
X 
X 
X 
X 
X 
X 
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Le discours theatral 



Get objet d' etude ne sera aborde que dans les classes de lettres. 



Niveau discursif 


Niveau textuel 


Niveau phrastique 


• Infia:e:]aviseedu 
tffite theatral 

• Theatre et mise en 
scene : presentation 
et organisation du 
discours theatral. 

• La double 
enonciation du texte 
theatral. 

• L e dialogue comme 
mode narratif. 

• Personnages et 
stereotypes. 

• L e temps et 1' espace 
dramatique 


• Tableaux, actes, 
scenes. 

• Scene d' exposition ; 
nceud de Taction, 
denouement (coup de 
theatre) 

• L es forces agissantes 
(les six fonctions) 

• Didascalies 
(indications 
sceniques.) 

• Lesrepliques: le 
dialogue, le 
monologue, I'aparte. 

• Le dialogue non 
verbal (signes extra 
verbaux, mimiques, 
jeux de 

scene... masques) 

• Lacaracterisation: 
portrait/caricature 
selon le point de vue 
(dit et non dit des 
personnages selon 


• L exique specifique au 
theatre 

• L es tournures 
interrogatives et 
exclamatives 

• discours direct et 
indirect 

• distribution des temps 
par rapport a un 
repere enonciatif, 
moment de 

r enonciation. 

• L es indices spatio- 
temporels. 
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leur place dans le 
systeme enonciatif) 

• Niveaux de langue 

• Decors et lieux de 
Taction lieux evoques 
et lieux representes) 

• Dureede Taction 
(temps de Taction, 
temps de, histoire) 





Competence transversale a privilegier : 
Favoriser la qualite de la communication. 

Types de supports ; 

• Extraits de pieces de theatre, saynetes, synopsis de pieces, recits 
respectant les trois unites (temps, lieu, action) et celles les transgressant 
(theatre modeme). 

• Pieces de theatre filmees, monologues. 



Exemples d'activites ; 

• Reperage des differents moments du schema narratif a partir d'un extrait 
(acte, tableau, scene) ou d'un synopsis de piece. 

• Completion d'une scene theatrale par des didascalies appropriees. 

• Transformation d'un dialogue theatral en passage de narration. 

• Propositions de chutes d' une piece d' apres le debut d' une intrigue. 

• Improvisations spontanees inspirees de scenes de la vie courante : 
jeux de role, scenes choisies declamees et/ou mimees. 

• Ecriture de petites scenes a partir de petites histoires humoristiques 

• Theatralisation de scenes extraites de recits en prose. 

• Ecriture ducanevas d'une piece. 

• Elaboration d'une intrigue a partir de la lecture d'une premiere de 
couverture. 
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Niveau discursif 


Niveau textuel 


Niveau phrastique 


• Visee: 


• uverture et cloture du 


• Lexique de 1' opposition, 



Le plaidoyer et le requisitoire 
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agir sur 1' autre 
(convaincre persuader.) 

• Situation 
d'enonciation du 
discours 
argumentatif en 
faisant apparaitre le 
degre d' implication 
del'enonciateur 
dans son discours 

• Plan et structure 
discursive : 

- Lesetapesde 
r argumentation 

• Les deux types 

d' argumentations 
liees: alaraisonou 
aux sentiments. 



texte argumentatif 

• Les rapports logiques 
explicites et implicites 

• L' organisation de 
I'argumentaire en fonction 
des articulations du texte. 

• Arguments et 
contre arguments 

• Classification des 
arguments : ceux lies a la 
raison et ceux rattaches 
aux sentiments. 

• Modalites 
appreciatives traduisant 
r opinion et lesjugements 
del'enonciateur 



del' adhesion, dela 

concession et de la 

restriction 

• L' opposition semantique 

(antonymeS; champs 

lexicaux... ) 

• L es verbes d' opinion 

• Modalisationlexicale 
(verbeS; adjectifS; 
adverbes) 

• A rticulateurs logiques 
et chronologiques 

(Introducteurs 
d' arguments; de 
classement de conclusion) 

• Coordination, 

• Juxtaposition 

• Subordination, 

r opposition et la 
concession. 



Competence transversale a privilegier : 

Mettre en oeuvre son pouvoir de persuasion 

Types de supports : 

Textes a organisation rhetorico-logique, a visee argumentative, publicites. 



Exemples d'activites 


Lettres 


Sciences 


• Identification de la trame argumentative d' un texte et 
reperage des arguments et ou contre arguments. 

• Identification de formulations presentant des informations et 
des formulations presentant des points de vue. 

• Inference de la position adverse exprimee (implicitement ou 
explicitement) dans un texte polemique. 

• Identification des differents types d' arguments. 

• Redaction de contre arguments. 

• Redaction d' introductions ou de conclusions pour completer 
des textes incomplets. 

• Elaboration d' un argumentaire a partir d' arguments donnes 
dans le desordre. 

• Invention de slogans incitatifs. 

• Redaction d' argumentaires publicitaires dans le cadre de 
campagnes de prevention ou dans le cadre de campagnes 
commercial es. 

• Elaboration d' un discours argumentatif pour plaider ou 
discrediter une cause. 


X 

X 

X 

X 
X 
X 

X 

X 
X 

X 


X 

X 
X 
X 

X 

X 
X 

X 



La nouvelle d' anticipation 



Niveau discursif 



Niveau textuel 



Niveau phrastique 
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• Visee symbolique 
de la nouvelle 
(denoncer ou 
proposer une modele 
a adopter) 

• Espaceet temps de 
la fiction : 
identification des 
procedes 

d' anticipation 

• Prise en charge du 
recit : le narrateur 

• Relation histoire, 
recit. 


• L'espace comme indice 
temporel dans 

r anticipation et comme 
force agissante. 

• Lesprocedesde 
rationalisation : 

-les passages expUcatifs 
-les passages descriptifs 

• Organisation et 
fonction de la description 
spatiale 

• Etude des noyaux et 
catalyses 

• La focalisation et les 
modes de vision du 
narrateur 

• Chronologie 
anticipation et retours en 
arriere. 

• Etude de I'ouverture et 
de la cloture de la 
nouvelle : 

- equilibre/perturbation 

- le coup de theatre 

- la chute 

• La progression 
thematique 


• L es champs lexicaux 
relatifs a la science eten 
rapport avec les 
technologies du futur. 

• Indices et indicateurs 
temporels. 

• La concordance des 
temps. 

• Lesprocedesde 
caracterisation : 

- les adjectifS; la relative, 
le complement du nom... 
• L es substituts. 



Competence transversale a privilegier : 

Developper la creativite 

Types de supports ; 

Une nouvelle d' anticipation a caractere scientifique, des extraits de recits d' anticipation 
d'auteurs comme J. Veme, I. Asimov, P. BouUe etc. 



Exemples d'activites 



Lettres Sciences 



Reperage de noyaux et catalyses dans une sequence en prevision d'une 

fiche de lecture. 
Presentation de fagon ordonnee de toutes les impressions et reflexions 

qu'un texte d' anticipation suggere. 
Reecriture d'un recit apres le changement d'une donnee evenementielle 

importante. 
Reecriture de passages narratifs avec changement de point de vue. 
Description orale ou ecrite, a partir d' images, de dessins, de schemas, 

de revolution de certains outils de la vie modeme (medias, 

transports, medecine, loisirs). 
Production de petits textes descriptifs presentant un decor futuriste 

(ville, habitat, ecole... ). 
Passage d'une BD d' anticipation a un recit. 



X 


X 


X 




X 




X 




X 


X 


X 


X 


X 


X 



Le reportage touristique/ Le recit de voyages 
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Niveau discursif 


Niveau textuel 


Niveau phrastique 


• Visees informative et 
incitative du reportage. 

• Lesactesde parole. 

• Les formes 
discursives investies 
dans le reportage. 

• Lesysteme 
d'enonciation 

• Relation texte et 
image. 


• Typographie et paratexte 

• Referent situationnel 

• Structure chronologique 

• Commentaires 

• description statique et 

itinerante 

• narration 

• Documents iconiques : 

cartes, plans, 
itineraires, feuilles de 
route 

• Subjectivite et exotisme 


• Propositions 
subordonnees relatives 
determinatives et 
explicatives 

• Subordonnee de but 

• C omparaison, 
metaphores et 
personnitication 

• V erbes de perception, 
adverbes, deictiques 

• Modalites 
appreciatives : 
lexique melioratif et 
pejoratif. 



Competence transversale a privileqier : 

Acquerir un esprit de tolerance, d'ouverture. 

Types de supports : 

Reportages touristiques, camets de voyage.., 



Exemples d'activites 



Lettres 


Sciences 


X 


X 


X 


X 


X 


X 


X 




X 


X 


X 




X 





• Reperage de passages descriptifs, narratifs et commentatifs dans 
un texte. 

• Trace d' itineraires inspires des voyages de grands explorateurs 
(Christophe Colomb, Marco Polo, Ibn Battuta etc.). 

• Comparaison de deux reportages portant sur un meme site (ou 
theme) pour en degager la difference des points de vue et/ou des 
visees. 

• Transformation d'extraits choisis de camets de voyages ou de 
feuilles de route en reportages touristiques. 

• Descriptions orales et/ou ecrites de lieux a partir d' illustrations 
diverses. 

• Description de revolution d'un lieu a travers le temps. 

• Transformation d' un reportage touristique en un recit a la 
troisieme personne, denue de toute subjectivite. 
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Methodologie et strategies 

La demarche de projet est privilegiee pour installer les competences 
visees par le programme. 

Trois projets coUectifs seront obligatoirement realises pendant I'annee 
scolaire. lis seront choisis par les apprenants apres negociation avec le 
professeur. Les trois projets suivants sont donnes a titre d'exemple : 

1. Realiser une recherche documentaire portant sur les grandes 
decouvertes techniques et leur evolution en ciblant (par groupes), 
I'aerospatiale, la medecine, les niedias._Puis en faire un compte 
rendu dans le cadre d'une journee scientifique. 

Ce projet vise a: 

■ Transferer les savoir- faire acquis par 1' etude du discours objective. 

■ Creer des passerelles entre les differentes disciplines scientifiques et 
technologiques pour le recueil d' informations ; 

■ Faire prendre conscience de 1' impact de 1' evolution des domaines sus 
cites dans la vie de I'homme. 

2. Ecrire une petite piece theatrale et le livret qui lui correspond 
pour la presenter dans le cadre d'un echange culturel. Cette piece, 
qui opposera deux instances adverses dans un tribunal imaginaire 
(avec juges, jures et temoins a charge et a decharge) presentera un 
evenement historique qui s'inscrirait dans les grands tournants de 
la pensee humaine (par exemple : le proces de G alilee, le combat 
de Larbi Ben M'Hidi; de Martin Luther King ou de Nelson 
Mandela.). 

Ce projet vise a: 

■ transferer les savoir-faire acquis par 1' etude du texte argumentatif 
(polemique) et du texte theatral ; 

■ agir sur 1' autre par toute sorte de moyens rhetoriques. 

■ D evelopper la capacite de prise de parole a 1' oral. 



3. Dans le cadre de la commemoration du bicentenaire de la mort de 
Jules Verne, constituer un recueil qui presenterait desnouvelles 
ayant pour decor un monde futuriste. 
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Ceprojetvisea: 

■ transferer les acquis obtenus par 1' etude du recit ; 

■ permettre le rapprochement avec une autre discipline, la science, la 
technologie. 

La demarche de projet se fait en deux temps : conception et realisation. 

I-CffllOeptiQIl: 

Parce que tout apprentissage est tributaire de I'environnement des 
apprenants, de leur degre de mobilisation, de I'estime qu'ils se portent ainsi que 
de la qualite de leurs relations avec le professeur, il est indispensable que 
I'intitule du projet soit negocie avec eux au niveau de la thematique et au niveau 
de la forme que prendra le produit. 

Quand un apprenant entre dans un apprentissage, il est porteur de 
representations et de capacites (ensemble de savoir et savoir-faire, fruits d'une 
activite intellectuelle stabilisee) que Taction didactique doit s'efforcer de faire 
emerger par 1' evaluation diagnostique. 

L 'evaluation diagnostique : 

On propose aux apprenants une situation probleme qui permettra de faire 
emerger leurs representations et I'etat de leurs acquisitions. Cette evaluation 
permettra de connaitre les apprenants dans leur niveau pour detecter les 
elements positifs sur lesquels le professeur peut s'appuyer. Les resultats obtenus 
par revaluation diagnostique amelioreront le plan de formation initialement 
prevu par une reformulation d'objectifs plus precis et une determination de 
contenus plus adequats. 

II- Realisalicxi: 

Pour permettre la realisation du projet, I'enseignant choisira la 
progression, les methodes et les strategies, la nature des activites, les exercices, 
les techniques d' expression et les supports en fo notion des besoins exprimes par 
les apprenants pendant le deroulement du projet, ou inferes par le professeur au 
vu de leurs productions dans la quotidiennete de la classe. 
L'enseignement / apprentissage s'organisera en sequences. Chaque sequence 
prendra en charge un savoir faire a maitriser (un niveau de competence) et devra 
se terminer par une evaluation. 

L 'evaluation formative : 
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L' evaluation formative prend une place centrale dans le processus 
d'enseignement apprentissage. EUe gere 1' articulation dynamique qui lie les 
contenus enseignes aux strategies d' apprentissage utilisees pour leur acquisition 
et les effets de regulation que cela implique. EUe facilite la gestion du projet, 
r adequation entre les visees et les strategies utilisees ; elle assure la qualite de 
r information au moment meme de sa circulation ; elle cible principalement les 
apprenants en difficulte face a la tache proposee. 

L' evaluation certificative : 

Toute competence est exprimee par une performance qui satisfait a des 
criteres bien definis. Criterier une competence c'est la specifier afin d'etablir en 
terme d'indicateurs observables les elements significatifs d'une bonne reussite. 

La liste des indicateurs englobe des objectifs en principe deja maitrises 
(avant 1' apprentissage) et les objectifs d' apprentissage selectionnes pour le 
projet. Cette distinction doit avoir des repercussions sur le bareme de notation. 
Pour savoir si une competence est installee chez I'apprenant, il est essentiel de 
concevoir une situation d' evaluation pertinente. 

Situation cible ou situation d' integration : 

Detinition : C'est une situation qui permet a I'apprenant d'integrer ses 
acquisitions et de les reinvestir pour resoudre une situation- probleme de 
maniere individuelle. Pour cela, il est amene a mobiliser ses ressources (savoirs 
et savoir-faire) acquises en classe. 

Exemple 1 : Les jeunes ne connaissent pas certaines regions de 
I'Algerie. Redigez un article afin d'informer et d'inciter vos camarades a 
voyager pour les decouvrir. 

Exemple 2 : Votre ville ou votre quartier croule sous les ordures. 
Redigez un texte s'adressant a vos concitoyens pour les sensibiliser et 
developper leur esprit civique. 

Utilisation des moyens didactiques : 

Le manuel scolaire et le document qui I'accompagne sont des outils 
intentionnellement structures en vue de favoriser les processus d' apprentissage. 

Le manuel propose differents types d'activites susceptibles de permettre 
la realisation de 1' apprentissage. A ce titre, il est une traduction relative du 
programme. II incombe done aux professeurs d'en faire le meilleur usage en 
tenant compte du niveau des apprenants, en d'autres termes, de I'utiliser soit 
comme outil soit comme source d' inspiration pour realiser ses propres moyens 
didactiques. 
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L'emploi de moyens audio-visuels est recommande : 
I'ecoute d'enregistrements de chansons, d' interviews, de debats radiophoniques, 
la projection de films, de pieces theatrales ou leur ecoute sur cassettes , par 
exemple, sont fortement conseillees dans le but d'exposer les apprenants aux 
sons et a la prosodie presents dans des enonces authentiques. 

N.B ; Vous trouverez davantage d' explications dans le document d'accompagnement. 



GLOSSAIRE 
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L'objectif de ce glossaire est de favoriser la comprehension du 
programme. II porte sur des notions qui peuvent etre nouvelles pour une partie 
des enseignants mais qui sont indispensai)les pour sa mise en oeuvre. II permet 
egalement de fixer la signification des termes utilises pour rendre les concepts 
plus operatoires. Le document d'accompagnement les explicitera davantage et 
prendra en charge les notions relatives a chaque objet d' etude. 

• Acte de parole : un enonce a une dimension informative mais aussi une 
dimension pragmatique, il veut agir sur le destinataire. Cette intention 
n'est souvent pas explicite et est a decouvrir, c'est I'acte de parole 
(exemples : louer, conseiller, interdire, blamer... ). 

- I'acte de parole peut se retrouver au niveau du texte dans sa globalite 
c'est alors un macro acte de parole. 

- plusieurs actes de paroles peuvent etre dissemines au sein d'un meme 



texte. 



Approche par projet : approche pedagogique dans laquelle les objectifs 
d' apprentissage s' inserent dans un plan en vue d' accomplir une 
realisation. 

Champ semantique : 1' ensemble des sens que peut prendre un mot donne 
(polysemie du mot). Se reporter au dictionnaire par entree. 

Champ lexical : un champ lexical se trouve a I'interieur d'un enonce. II 
est constitue des mots qui renvoient a un meme theme. 

Cohesion textuelle : c'est la propriete d'un ensemble dont toutes les 
parties sont intimement unies. Un texte respectera les conditions de la 
cohesion si toutes les phrases qui le composent sont chaque fois acceptees 
comme des suites possibles du contexte precedent. 

Coherence textuelle : la cohesion textuelle peut etre completee au niveau 

de r analyse pragmatique par la notion de coherence. 

Ici, ce ne sont pas les elements linguistiques du contexte qui sont 

envisages mais la situation extralinguistique ainsi que la proportion des 

connaissances du monde qui interviennent dans les enchainements 

textuels. 

Demarche d' apprentissage : processus de croissance et de changement 
vecu par I'apprenant impliquant 1' utilisation de ses ressources internes en 
interaction avec I'environnement. 

Demarche pedagogique : ensemble des interventions de I'enseignement 
dans le but de favoriser la relation d' apprentissage entre I'apprenant et 
I'objetd' etude. 



28 



• Discours (voir texte, enonce) : 

- le discours est une suite non arbitraire d' enonces. II comprend aussi bien 
ce qui est enonce que la fagon dont ceci est enonce. C'est dans ce sens que 
le mot sera le plus souvent utilise. 

- dans le tableau synoptique, « discours » a ete utilise pour les objectifs 

d' etude qui ont une reference situationnelle par opposition au discours qui 
a une reference cotextuelle. Nous preferons, pour eviter la polysemie du 
mot « discours » parler de style direct, indirect au lieu de discours direct / 
indirect. 

• Enonce (voir discours, texte) : 1' enonce est le produit de I'acte 
d'enonciation. Nous I'employons dans un sens restreint : partie de texte 
sous-tendue par une intention communicative. 

• Implicite d'un discours : 

L'implicite est tout ce qui n'est pas dit ou ecrit explicitement mais que le 
destinataire pergoit quand il partage les memes referents que le 
destinateur. 

• bj et d' etude : 1' obj et d' etude est ce sur quoi se focalisent en propre les 
activites et etudes d'un domaine du savoir, ce qui distingue ce dernier du 
reste du programme. 

• Onomasiologie (voir semasiologie) : etude qui part du concept pour 
aboutir aux signes linguistiques qui lui correspondent. 

• Reference situationnelle : un discours a une reference situationnelle 
quand il est ancre dans la situation de communication (je / tu / ici / 
maintenant). 

• Reference cotextuelle : un discours a une reference cotextuelle quand il 
n'est pas ancre dans la situation de communication (il / passe simple / 
imparfait). 

• Semasiologie (voir onomasiologie) : par opposition a 1' onomasiologie, la 
semasiologie part du signe pour aller vers la determination du concept. 

• Situation d' apprentissage (ou d' exploration) : deroulement operatic nnel 
de la situation pedagogique pendant laquelle I'apprenant se situe dans un 
cheminement conduisant a I'atteinte d' objectifs. 

• Situation cible (ou d' evaluation) : situation d' evaluation qui permet de 
juger de 1' integration des savoirs, savoir etre acquis pendant 
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• 



I'apprentissage. Elle se presente comme une situation probleme que 
relevedoitresoudre. 

Situation de communication : elle se definit par la presence d'un 
destinateur qui transmet un message a un destinataire dans un contexte en 
utilisant un code et un canal (ou contact). 

Situation d'enonciation : ensemble de facteurs qui determinent la 
production d'un enonce (nombre et personnalite des participants, cadre 
spatio-temporel 1' attitude de I'enonciateur par rapport au contenu de son 
enonce). 

Situation d'enseignement : situation pedagogique planifiee par 
I'enseignant et qui implique une transmission de savoirs. 

Situation pedagogique : ensemble des composantes interreliees 
(apprenant -savoirs - enseignant) dans un milieu donne : 
relation d' ensagnement (enseignant- ^Dpienant) 

- relation d'apprentissage (objet - apprenant) 

- relation didactique (enseignant - objet) 

Strategie d'apprentissage : ensemble d' operations et de ressources 
planifie par 1' apprenant dans le but de favoriser au mieux I'atteinte 
d'objectifs dans une situation d'apprentissage. 

Strategie d'enseignement : ensemble d' operations et de ressources 
planifie par I'enseignant pour 1' apprenant. Elle doit respecter trois criteres 
pour etre efficace. 

- pertinence des activites par rapport a 1' objectif vise. 

- prise en compte des types d' apprenants qui font 1' apprentissage. 

- prise en compte des processus commandes par les methodes, les 
approches pedagogiques ou 1' utilisation des diverses techniques 
educatives. 

Texte (voir discours, enonce) : on appelle ici « texte » tout enonce 
compris entre deux arrets de la communication, que cette demiere soit 
ecrite ou orale. 

C'est la forme concrete sous laquelle se presente un discours. II a un 
auteur et une structure 1' organise comme un « tout de signification ». 
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